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Seit 50 Jahren entwickelt die evan-
gelische Arbeitsstelle Fernstudium
im Comenius-Institut Medien, mit
deren Hilfe Lehr- Lernsituationen
iiber Distanzen hinweg gestaltet
werden konnen. Waren es zu Be-
ginnnurtraditionelle Studienbrie-
fe, so kam als Medium zunehmend
auch dasTelefon fiir die Studienbe-
ratung zum Einsatz. Audioaufnah-
men, zundchst auf Kassette, dann
auf CD, und schlieRlich auf USB-
Stick erweiterten das Angebot vor
allem bei den Sprachkursen. Mitt-
lerweile bereichern E-Learning-
Programme, E-Books und Lehrfil-
me die Medienpalette und mit den
Teilnehmenden wird neben dem
Telefon auch iiber Mail und Chat-
systeme kommuniziert.
Wasbedeutet die Digitalisierung
fiir die Fernstudiendidaktik? Aus
didaktischer Sicht hat die Digita-
lisierung vor allem die Mediati-
sierung vorangetrieben. Es geht
um Lehr- Lernprozesse mit Hilfe
von - hier digitalen - Medien, um
Vermittlungsprozesse. Vermittelt
werden {iber die Medien Informa-
tionen (in Formvon Daten). Wissen
wird daraus erst durch den Einbau
der Informationen in Erfahrungs-
kontexte: Vom Wissen spricht man
im Unterschied zu Daten oder In-
formationen erst, wenn Daten und
Informationen Eingang in das
Denksystem des Menschen ge-

funden haben und Bedeutungen,
Werteinsichten, Beziehungen und
Impulse zum Weiterdenken davon
ausgehen (vgl. Walter 2008). Laut
Stehr (1997) umfasst Wissen des-
halb die Fahigkeit zum sozialen
Handeln. Geht es bei der Digitali-
sierung immer um eine Mensch-
Maschine-Interaktion, so geht es
zugleich immer um eine Analog-
Digital-Interaktion. Mit anderen
Worten: Das Analoge ist bei der
Digitalisierung im padagogischen
Kontext unhintergehbar.

Der Fernstudienbereich basiert
naturgemdR auf einem stark me-
dienbasierten Lehr-Lernverhilt-
nis und unterliegt somit einer ho-
hen Digitalisierungserwartung.
Menschliches Lernen ist aber im-
mer ein analoger Prozess. Deshalb
stellt sich uns die Frage nach dem
Verhdltnis von Analog zu Digital
in seiner Relevanz fiir didaktische
Entscheidungen. Wenn es um Digi-
talisierungsanforderungen geht,
lautet die didaktische Aufgabe of-
fensichtlich, mit Hilfe von digita-
len Medien analoge Lernprozesse
zu ermdglichen.

Streng genommen stellt sich
schon bei analogen Medien die
Aufgabe, analoge Lernprozesse
medial zu vermitteln. Durch die Di-
gitalisierung spitzt sie sich aberin
besonderem Malie zu. Ein Beispiel:
Beim Vokabellernen soll lexikali-

Mitteilungen aus dem Comenius-Institut

sches Wissen aufgebaut werden.
Vokabeltrainer versprechen hier
spielerisches Lernen - von Infor-
mationen. Das menschliche Ge-
hirn ist aber nicht dafiir gemacht,
Informationen zu speichern, son-
dern Wissen.

Anfang der 1990er Jahre wur-
den im DaZ-Unterricht (Deutsch
als Zweitsprache) erstmals compu-
tergestiitzte Vokabellernprogram-
me eingesetzt. Die Teilnehmen-
den setzten sich mit Begeisterung
stundenlang vor die Gerdte und
.spielten” Vokabellernen. Die Aus-
beute war schockierend gering.
Analysiert man dieses Phanomen,
ergeben sich mehrere Erklarungs-
ansdtze. Einer Studie von Mueller
und Oppenheimer (2014) zufolge
schneiden Studierende, die mit
Papier und Bleistift ihre Aufzeich-
nungen anfertigen, besser ab, als
diejenigen, die hierfiir den Laptop
benutzen. Digitalisierung kann
mithin auch nachteilige Effekte
zeigen. Damit Vokabeln schnell
abrufbar sind, muss lexikalisches
Wissen verankert werden; dieses
entsteht jedoch erst durch den Ein-
bau der Informationen in Erfah-
rungskontexte. Das ist schon beim
klassischen Vokabellernen ein Pro-
blem, es verscharft sich aber ggfs.
durch die Struktur des Vokabeltrai-
ners, die u.a. von der zugrundege-
legten Lerntheorie abhdngt. =



Ein behavioristisch ausgerichteter
Vokabeltrainerist anders aufgebaut
als einer der sich an interaktionis-
tischen Lerntheorien orientiert. Da
sichrein mechanisches Vokabeller-
nen als ausgesprochen ineffizient
herausgestellt hat, miissen Voka-
beltrainer in ein didaktisches Set-
ting eingebunden werden, welches
kontextualisiertes Lernen ermdg-
licht. Bei der Erweiterung unserer
Sprachkurse mit Vokabeltrainern
miissen wir uns dieser Herausfor-
derung stellen.

In unserem Fernkurs Pradikan-
tendienst fiir Auslandsgemein-
den geht es neben der Vermittlung
von theologischem Fachwissen
und entsprechenden Handlungs-
kompetenzen auch um die Ver-
mittlung von Haltungen und per-
sonalen Kompetenzen. Personal
soziale Kompetenzen sind sehr in-
dividuell und entziehen sich einer
durchgdngigen Standardisierung.
Der Aspekt der Individualitdt von
Nutzern tritt je deutlicher hervor,
je prasenter das Medium im Ver-
mittlungsprozess wird. Es geht al-
so um das zugrunde gelegte Men-
schenbild, gemdR welchem das
lernende Subjekt als einzigartig
und frei erscheint, im Gegensatz
zu standardisierbar und deter-
miniert. Hier wird evident, dass
die didaktische Kernfrage lauten
muss, wie mit Hilfe von (digitalen)
Medien analoges Lernen ermdg-
licht werden kann. In nuce geht es
dabei auch um Planbarkeit versus
nicht-Planbarkeit; Geschlossen-
heit versus Offenheit. Das ist aber
kein Problem - sondern eine Chan-
ce, wenn man das lernende Subjekt
als bildbare Person begreift und
den Bildungsprozess als nicht in-
tentional. Fiir die Fernstudiendi-
daktik bedeutet das, Lerninhalte
so zu vermitteln, dass dabei der
individuelle Bildungsprozess un-
abhédngig von einer Richtig/Falsch
Beurteilung gefordert wird.

Bei dem Fortbildungskurs zum
Pradikantendienst fiir Auslands-

gemeinden galt es, Kompetenzen
fiir Kasualhandlungen wie Taufe,
Hochzeit oder Trauerfeier zu ver-
mitteln. Wir haben uns aus den
oben genannten Griinden dafiir
entschieden, hierzu Lehrfilme zu
entwickeln, die keine Richtig/
Falsch Losungen prasentieren,
sondern exemplarisch veranschau-
lichen, wie Andere diese Heraus-
forderungen meistern und reflek-
tieren. Dabei ging es nicht darum,
reine Nachahmungseffekte zu
erzielen, die unter der Hand den
individuellen Bildungsprozess un-
terwandert hdtten. Vielmehr soll-
te eine wiederhol- und vertiefbare
Auseinandersetzung ermdoglicht
werden, die gewissermaRen durch
Vorbildbeobachtung und kritischer
Reflexion gekennzeichnet ist. Be-
sonders gelungen erscheint uns
dies in dem rund 40-miniitigen
Lehrfilm zum Thema Beerdigung.
Als erster Interviewpartner wurde
bewusst ein Trauerredner gewdhit,
da die Pradikanten hierdurch ge-
radezu gezwungen wurden, eine
eigene Position zu entwickeln. Ziel
war es eine schnelle Identifikati-
on mit dem virtuellen Gegeniiber,
eine rasche Vorbildwirkung und
damit eine womdglich unkritische
Ubernahme seiner Werte und Vor-
stellungen zu verhindern. Die eige-
ne Position sollte sich jedoch auch
nicht nur aus einer kontroversen
Abgrenzung ergeben, weshalb wir
einen Trauerredner gewdhlt ha-
ben, der sich durch sein Charisma
und seinen Erfahrungsschatz einer
vorurteilsgesteuerten Ablehnung
entzog. Insgesamtist das Vorgehen
etwaso, alswiirde man beim Mathe-
matikunterricht einmal nicht auf
gleiche Lsungen fokussieren, son-
dern aufindividuelle Rechenwege.

Aus diesem Grund stehenin den
Lehrfilmen weniger die Ergebnisse
im Vordergrund und es werden ge-
rade keine Best-Practice-Beispiele
gezeigt. D.h., es wird nicht darge-
stellt, wie manrichtig eine Beerdi-
gung durchfiihrt, sondern welche

Liebe Leserinnen und Leser,

welche Bedeutung hat evangelisches Bildungshandeln heute? Diesist
eine der Fragen, die sich das CIin seinen Leitlinien und Perspektiven
stellt. Zu den Herausforderungen zdhlen die verschiedenen gesell-
schaftlichen Verdanderungsprozesse. Die Gesellschaft ist vielfaltiger
geworden, digitaler und komplexer; globaler und sékularer.

Mit den Themen der ersten Ausgabe der CI-Informationen in der
neuen Jahresdekade beschaftigen wir uns daher mit Fragen nach der
Bedeutung von Religion und dem Umgang mit Menschen, die keiner
Konfession angehoren. Peter Schreiner setzt sich in seinem Beitrag
mit einem Grundlagentext der EKD zur Konfessionslosigkeit ausein-
ander, wahrend Juliane Ta Van Einblicke in ihre Dissertation gewahrt,
eineinteressante Studie zu ,,,Religion’in der Sicht von Schiiler*innen”.
Unsere Reflexionen zur Digitalisierung setzen wir diesmal fort mit ei-
nem Beitrag, in dem nach der Bedeutung des Analogen gefragt wird.
AuRerdem informieren wir Sie iiber unsere laufenden Projekte wie z.B.
zur Grundbildung, zur Inklusion sowie zur Bildungsarbeit in Europa.

Unsisteswichtig, auchin einer sdkularisierten Welt Verantwortung
zu ibernehmen und fiir evangelische Bildung einzustehen, in 2020
und dariiber hinaus. Wirwiinschen Ihnen einen guten Startin die neue
Bildungsdekade, mit den besten GriiRen aus der Redaktion

Dr. Ada Gertrud Wolf und Thomas Bohme

Haltungen und Erfahrungen den
Protagonisten zu eigen sind. Die
Teilnehmenden werden stets auf-
gefordert, sich damit auseinan-
derzusetzen. Wenn beim Lehrfilm
zur Trauung Teile einer solchen
Zeremonie dargestellt sind, haben
wir bewusst Schauspieler mit ein-
gesetzt, um durch den Entfrem-
dungseffekt auch hier die reine
Nachahmung zu verhindern. Des-
halb tauchen die gleichen Schau-
spieler zusammen mit verschiede-
nen echten Protagonisten in un-
terschiedlichen Rollen auf.

Wir setzen diese Filme gezieltin
der Prasenzphase ein, um durch
die Diskussionen mit den anderen
Teilnehmenden unterschiedliche
Perspektiven zu vermitteln, die
wir nicht vorgeben kénnen und
wollen. Auch dies geschieht zur
Anregung von individuellen Bil-
dungsprozessen.

Die Auseinandersetzung mit
der Frage, wie analoges Lernen
mit Hilfe von digitalen Medien an-
geregt werden kann, war fiir die
didaktische Konzeption dieser

Lehrfilme maRgeblich und hat uns
aufgezeigt, wie wichtig es ist, bei
aller Digitalisierung das Analoge
nicht aus den Augen zu verlieren.
Wir werden diese Erfahrungen in
den weiteren medialen Ausbau
der Fernkurse einflieen lassen.
Denn wer das Analoge bei der Di-
gitalisierung vergisst, handelt wie
jemand der Wagons an einen Zug
hédngt, ohne zu merken, dass die
Lok schon abgekoppelt ist.

Die Lehrfilme sind iibrigens frei
zuganglich: =>» https://vimeo.
com/channels/fernstudium
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Religion? — Bestimmungsversuche eines schillernden Begriffes
Ein erster Einblick in die Studie ,,Religion’ in der Sicht von Schiiler*innen”

Juliane Ta Van

Ausgangspunkt

»Religion” ist ein Wort, das in der
Regel nicht hinterfragt und zu-
dem im Alltag hdufig verwendet
wird® - nicht zuletzt in der Be-
zeichnung des Unterrichtsfaches
evangelische oder katholische Re-
ligionslehre, oder kurz - wie es die
Schiiler*innen zu sagen pflegen -
~Reli”. Zugleichwerdenin privaten
und offentlichen Gesprachen ,,Re-
ligionen’ [...] als real-existierende
Erscheinungen betrachtet.”? So
sehr geht man davon aus, dass der
Begriffselbstverstandlichist, dass
auchin empirischen Studienin der
Regel nicht nach dem Verstandnis
von ,Religion” gefragt, sondern
dieses vorausgesetzt wird. Die
hier vorzustellende qualitativ-
empirische Untersuchung ver-
sucht ,Religion” in der Sicht von
Schiiler*innen, die am evangeli-
schen Religionsunterricht teilneh-
men, zu beschreiben.

Befragt wurden Schiiler*innen
der achten und zehnten Klasse im
Ev. Religionsunterricht an Gym-
nasien in Miinster, Eisenach, Go-
tha und Erfurt. Zusatzlich wurden
zwei achte Klassen im Ethikunter-
richt in Gotha und eine achte so-

Abbildung 1: Arbeitsblatt mit
Anforderungssituation und zwei
Aufgaben

wie zehnte Klasse im katholischen
Religionsunterricht in Miinster
befragt. Teilgenommen haben
insgesamt 23 Klassen mit 427
Schiiler*innen. Ihnen wurde ein
Arbeitsblatt mit zwei Fragen vorge-
legt, die sie in Einzelarbeit inner-
halb von zehn Minuten schriftlich
beantworteten. Auf folgende Situ-
ation sollten sie reagieren: , Stell’
dir vor, dass ihr einen Austausch-
schiiler, Lieu, aus Asien in den Jahr-
gang bekommen habt. Erist beim Vo-
kabellernen tiber das Wort , Religion’
gestolpert und bittet dich aus dem
Religionskurs, ihm zu erkldren, was
,Religion’ bedeutet.

1. Was ist ,Religion’ fiir dich? For-
muliere moglichst anschaulich, was
Religion in deinen Augen kennzeich-
net.

2. Stelle dir vor, Lieu fragt dich:
,Was heifst ,Religion’? Versuche ihm
so prézise wie mdglich den Begriff
,Religion’ zu definieren.”

Auf diese Weise sollten mdg-
lichst authentische Antworten
von Schiiler*innen gewonnen wer-
den, die eine unterrichtsnahe und
lebensweltbezogene Erfassung der
Sicht der Schiiler*innen auf Religi-
on ermoglichen.

Exemplarische Befunde

Vier Beispiele mdgen die Facetten-
vielfalt der Antworten auf die ers-
te Frageillustrieren. Die befragten
Schiiler*innen formulierten spon-
tan AuRerungen wie diese:

A: ,Religion ist fiir mich eine Ge-
meinschaft in der man sich geborgen
fiihlt. Religion ist fiir mich wie eine
Sonne. Sie kommt und geht. AufSer-
dem, je mehr daran glaubt, desto
mehr bekommt man sie zu sptiren.”
(Gotha, achte Klasse)
B: ,Religion ist wie ein Trabant in
Deutschland, friiher sehr verbreitet
und heute kaum noch zu finden. Sie
ist kurzvor dem Aussterben und inte-
ressiert kaum jemanden. Auf Grund
der wissenschaftlichen Erkenntnis-

se ist es zudem unwahrscheinlich,
dass es Gotter gibt.” (Erfurt, achte
Klasse)

C: ,Religion ist wie eine Kartoffel,
man kennt sie auf der ganzen Welt.
Aber jeder mag Kartoffeln anders
am liebsten; der eine als Pommes,
der andere als Suppe etc. Es gibt halt
viele verschiedene Richtungen, aber
alle muss man akzeptieren. Aber was
fiir alle gleich ist, ist, dass man sie
gerne in seinem Leben hat/braucht.
Aufler man mag keine Kartoffeln.”
(Miinster, zehnte Klasse)

D: ,Religion ist im Prinzip wie ein
Freund, der dir Kraft gibt, mit dem
du reden kannst. Er steht dir in guten
wie in schweren Zeiten zur Seite.”
(Eisenach, zehnte Klasse)

Sonne, Trabant, Kartoffel,
Freund - Geborgenheit, Unwissen-
schaftlichkeit, Pluralitdt und Bei-
stand. In diesen Antworten wird
deutlich, wievielféltig das Bild von
Religion unter den Schiiler*innen
ist. In den weiteren 423 AuRerun-
genfinden sich Formulierungen, in
denen hdufig Geborgenheit (Fami-
lie, Heimat, Zuhause) und Plurali-
tdt (Wald, Blumen, Tierarten) aber
auch Aspekte im Sinne von ver-
altet und nicht wissenschaftlich
(Geriichte, Phantasiegeschichten,
Bild-Zeitung) zum Ausdruck ge-
bracht werden. Auffdllig ist, dass
es sowohl einzelne Klassen gibt,
die entweder gdnzlich oder mehr-
heitlich Religion zugewandt oder
abgewandt formulieren, als auch
Klassen, in denen es innerhalb der
Lernenden sehr divergierende Po-
sitionen gibt. In einer achten Klas-
sein Gotha heilt es z.B. ,Religion
ist wie Energie, wo ran man sich
aufmuntert, wenn man nicht wei-
ter weill oder daran denkt, wenn
es dir schlecht geht.”” Daneben
schreibt ein*e Mitschiiler*in: ,Re-
ligion ist wie die Spinne in einem
Netz, die es kontrolliert.”® Aufge-
schlossenheit steht hier neben Ver-
schlossenheit oder wie in anderen
AuRerungen neben der Sorge vor

Vereinnahmung. Vor dem Hinter-
grund dieser Beobachtung ldsst
sich als These formulieren, dass
Religionspddagog*innen vor der
Herausforderung stehen, die di-
vergierenden Bedeutungen, die
das Wort Religion in der Sicht der
SuS hat, wahrzunehmen, zureflek-
tieren und fiir die Gestaltung des
Religionsunterrichtes zu beriick-
sichtigen.

Auf die zweite Frage gaben die
Schiiler*innen aufgabengemadf
eher sachliche Antworten. So lau-
tet die Definition, die zu A gehort:
,Religion ist eine Gemeinschaft, in
der man sich zu einem Glauben be-
kennt.”

Zur eher distanzierten Antwort
B gehort diese Definition: ,Religi-
on ist der Glaube an etwas/jeman-
den der/das die Welt erschuf und fiir
alle Vorgdnge und das eigene Leben
verantwortlich ist.”*

Pluralitdt, wie sie im Vergleich
mit der Kartoffel (C) anklang, wird
auch in der dazugehérigen Defi-

'%Glaubensrichtung

4. | habenJude

Abbildung 2: Es handelt sich um
die unbearbeitete Eingabe aller
427 Schiiler*innenantworten in das
Programm Wortwolken.

nition angesprochen: ,Religion ist
der Uberbegriff fiir den Glauben an
einen gott und was dazugehort, z.B.:
Beten, in die Kirche gehen... Es gibt
ganzverschiedene Religionen auf der
Welt.”*

-_)



SchlieRlichwird zu D geschrieben:
~DieReligionistein Glaube, in dem
ein Gegenstand oder ein Gott ver-
ehrtwird. Es gibt verschiedene Re-
ligionen, wie z.B. das Christentum,
dasJudentum, denIslamoderauch
den Buddhismus.“*?

Fiir die Auswertung der einge-
reichten Antworten wurde das Ver-
fahren des induktiven Kodierens
ausgewdhlt. AnschlieRend wurde
einumfangreiches, hierarchisches
Kategoriensystem gebildet. Dabei
wurde jede Kategorie nach einem
Schiiler*innenzitat benannt, so-

Héaufig wird ,Glaube” konkreti-
siert als ein ,Glaube an...” einen
Gott, Gotter, oder an etwas. Am
zweithdufigsten treten die Attri-
bute ,verschiedene” und ,viele” auf.
Schiiler*innen schreiben, wie in
den Definitionen zu C und D, von
verschiedenen Religionen oder von
der Individualitdt von Religionen.
Knapp ein Drittel der Schiiler*innen
erwdhnt in den Definitionen das
,Austiben einer Religion”. Dazu ge-
hortfiir sieneben einer bestimmten
Lebensweise, auch das Beten oder
in die Kirche gehen (C). ,Lehren”,

kann und nur fiir knapp ein Fiinf-
tel gehort zur Definition von Reli-
gion die ,Gemeinschaft” im Sinne
von Beziehungen. Seltener ange-
sprochen wird, dass und wie man
Religionen angehoren kann - hier
wird vor allem eine freiwillige Ent-
scheidung betont -, dass Religion
auch negative Aspekte aufweist,
wie z.B. Krieg und Terror, dass zur
Religion ein Gotteshaus gehort so-
wie Religionals Schulfach. Nur sehr
wenige Schiiler*innen gaben keine
Antwort ab oder schrieben ,keine
Ahnung”.

0 "keine Ahnung" oder keine Angabe
1 "Glaube" und "glauben"

2. "verschiedene" und "viele"

4 ,Lehre”, ,Ansichten” und , Denkweise”

5 "kann dem Menschen nitzlich sein"

7 ,Religionen, denen man angehoren kann”

»Stelle dir vor, Lieu fragt dich: 'Was heif8t ,Religion?’
Versuche ihm so prazise wie moglich den Begriff
,Religion’ zu definieren.”

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

i 2%

9 ,Gotteshaus”, , Kirchen, Synagogen oder... Bl 4%
10 "Schulfach"

1 1%

B gesamt (n =427)

I 4%
W 35%

3 "Ausiiben einer Religion" N 31%
W 27%
— 22%
6 "Gemeinschaft" [ 19%
B 11%
8 negative Aspekte [l 5%

z.B.inder Tiibinger Studie Jugend-
Glaube-Religion® und der SINUS-
Studie 2016%, konnte herausgear-
beitet werden, dass Jugendliche
zwischen Religion und Glaube, re-
ligios und glaubig differenzieren.
In der Untersuchung ,,Religion’
in der Sicht von Schiiler*innen”
zeigt sich eher das Gegenteil. Ins-
gesamt wird am Facettenreichtum
und multiplen Sichtweisen auf Re-
ligion deutlich, dass es sich lohnt
und als wertvoll erweist, genauer
hinzusehen und nachzufragen,
was Schiiler*innen unter dem Be-
griff,,Religion”verstehen. In Kom-
bination mit den sprachlichen Bil-
dernder Schiiler*innen wird so ein
Zugang zuihrenindividuellen Auf-
fassungen ermdglicht, mit denen
sie am RU teilnehmen und deren
Sichtweisen diesen pragen.

Literatur

Bergunder, Michael (2011): Was ist Re-
ligion? In: Zeitschrift fiir Religions-
wissenschaft, 19, (H. 1/2), 3-55.

Schweitzer, Friedrich u.a. (2018): Ju-
gend - Glaube - Religion. Miinster,
New York: Waxmann.

Calmbach, Marc u.a. (2016): Wie ticken
Jugendliche 20167 Wiesbaden:
Springer.

Abbildung 3: Hdufigkeit der Nennungen der Hauptkategorien in der Gesamtstichprobe.

dass auf diese Weise die Vorstel-
lungen der Schiiler*innen auch in
ihrem eigenen Sprachgebrauch wi-
dergespiegelt werden.

In den meisten Definitionen der
Schiiler*innen werden, so wie in
allen der oben zitierten, die Worte
~Glaube” oder ,glauben” genannt.

L,Ansichten” und , Denkweisen”
werden von gut einem Viertel be-
nannt. Am hdufigsten wird dabei
von einer ,Lehre von Gott”, der un-
ter anderem die Welt erschaffen hat
(B), geschrieben. Etwa jede fiinfte
Definition driickt aus, dass Reli-
gion ,dem Menschen niitzlich sein”

Multiple Sichtweisen

Uberraschend ist dabei vor allem
der Befund, dass Schiiler*innen,
gefragt nach einer Definition von
Religion, mit ,Glaube” oder ,glau-
ben” antworten. Denn in den bis-
herigen empirischen Studien, wie

1 Eine kurze Stichwortsuche zu ,Re-
ligion” ergibt z.B. bei www.google.
de 2290000000, bei www.zeit.de
13683 und bei www.faz.net 7839
Treffer.

2 Bergunder 2011, S. 3.

3 B414ER19:4. Das Kiirzel kann fol-

gendermafen gelesen werden:

sprachliches Bild Nummer 414,

Lerngruppe Evangelische Religi-

onslehre Nummer 19, davon die

vierte Antwort.

B270ER11:10.

B159ER8:1.

B378ER17:16.

B55ER4:19.

B46ER4:10.

D414ER19:4.

10 D270ER11:10.

11 D159ERS8:1.

12 D378ER17:16.

13 Schweitzer et al. 2018.

14 Calmbach et al. 2016.
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Konfessionslosigkeit als Herausforderung fiir religiose

Bildungsarbeit

Peter Schreiner

Ausgangslage

Zunehmende Konfessionslosig-
keit ist eine wesentliche Facette
des Kontextes, in dem sich kirch-
liches Handeln und theologisches
Nachdenken bewegen. Aktuelle
Statistiken weisen 36% Konfessi-
onslose aus, bei 28% Katholiken
und 26-27% Evangelischen. Dabei
sind regionale Unterschiede zu
beachten. So liegt der Bevolke-
rungsanteil z.B. in Sachsen ohne
Religionszugehorigkeit bei 73%,
der Evangelischen bei 21% und
von Katholiken bei 4% (vgl. Bil-
dungsbericht RU, 2019, S. 28) in
den ostdeutschen Bundeslandern
hat sich schon zu DDR-Zeiten ei-
ne ,Kultur der Konfessionslosig-
keit” (Detlef Pollack) mit einem
Anteil zwischen 70 und 90 % der
Bevolkerung herausgebildet. Da-
herwerden gerade dort Fragen des
Umgangs mit Konfessionslosigkeit
schon lange thematisiert. ,In je-
dem der ostlichen Bundesldander
sind mindestens drei Viertel der
Bevilkerung konfessionslos, in
Sachsen-Anhalt sind es sogar
mehralsvier Fiinftel.” (EKD, 2020,
S. 29) Mit gewissem Recht wird da-
her hier von religigser Bildung in
der Konfessionslosigkeit gespro-
chen (Michael Domsgen). Fiir den
Bildungskontext stellen sich fol-
gende Fragen: Wozu fordert die
steigende Zahl konfessionsloser
Menschenkirchliche Bildungsver-
antwortung heraus? Wie gehen wir
im Kontext evangelischer Bildung
mit dieser heterogenen Gruppe
sinnvoll um?

Orientierungen

Die Bildungskammer der EKD hat
einen Grundlagentext erarbeitet,
dessen Verdffentlichung vom Rat
der EKD einstimmig beschlossen
wurde. Er bietet Grundlagen und
Anregungen, wie in kirchlichen
Handlungsfeldern mit der soge-
nannten Konfessionslosigkeit

umgegangen werden kann. Kon-
fessionslosigkeit wird als Lebens-
fiithrung und -deutung ohne Mit-
gliedschaft in einer Religionsge-
meinschaft verstanden (vgl. ebd.,
S. 79). Ein Ausgangspunkt der
Uberlegungen ist dabei, dass zu-
nehmend konfessionslose Kinder,
Jugendliche oder Erwachsene zu
den Lern- und Adressatengrup-
pen evangelischer Bildungsarbeit
gehoren. Sie finden sich in evan-
gelischen Kindertagesstdtten
und evangelischen Schulen, in
der Erwachsenenbildung oder in
der Konfi-Arbeit. Konfessionslose
wahr- und ernstzunehmen, The-
men und Vorgehensweisen auch
auf sie auszurichten, diese didak-
tische Herausforderung stellt sich
an allen Lernorten immer hdufiger
und nachdriicklicher. Was bietet
der 150-seitige Text dazu an?

Kapitel 1 sondiert die Viel-
schichtigkeit des Phdnomens
,Konfessionslosigkeit” und er-
lautert den Anlass einer verdn-
derten Wahrnehmung. Das zweite
Kapitel stellt vor, in welcher Weise
eine konfessionslose Lebensfiih-
rung und -deutung als Thema von
Theologie und anderen Wissen-
schaften behandelt wird. Kapitel
3 bietet eine theologische Kla-
rung von Optionen und Zielen,
die kirchliches Bildungshandeln
verfolgen kann. Kapitel 4 stellt
sechsleitende Grundsdtze fiir das
kirchliche Bildungshandeln im
Blick auf konfessionslose Men-
schen zusammen und schlieRlich
benennt Kapitel 5 zehn Aufgaben,
die sich religioser Bildung und
kirchlichem Handelns zu stellen.
Jedem Kapitelist eine Zusammen-
fassung beigegeben.

Zielgruppe des Textes sind nicht
Konfessionslose selbst, vielmehr
diejenigen, die in der Kirche Bil-
dungsverantwortung wahrneh-
men und solche, die iiber diese
Bildungsverantwortung befinden.

Ausgewadhlte Aspekte

Fiir das bildende Handeln der Kir-
chewerdenvier Ziele entfaltet (vgl.
Kapitel 3.4)

Den Raum fiir Begegnung und
Auseinandersetzung erdffnen. Es
geht darum, ,alle Felder pddago-
gisch reflektierten Handelns dar-
aufhin zu iiberpriifen, ob sie sich
in hinreichendem Mafe fiir kon-
fessionslose Teilnehmende 6ffnen,
um sie werben und die Lernarran-
gements auf sie abstimmen.” (S.
97-98) Dariiber hinaus sollten
Kontaktflachen entstehen ,zwi-
schen einzelnen Christinnen und
Christen, Kirche und Theologie
einerseits und Konfessionslosen
andererseits” (S. 91), die wahrge-
nommen, gepflegt und erweitert
werden sollten.

Die Relevanz des Evangeliums fiir
Einzelne erschliefSen. Dies konnte
durch eine konstruktive, anspre-
chende Gestaltung der Kontaktfla-
chen zwischen Kirche und Konfes-
sionslosen erreicht werden. Dabei
werden auch kirchliche Strukturen
und Gewohnheiten kritisch zu be-
fragen sein.

Die Lebensdienlichkeit des Evan-
geliums offentlich ausweisen. Kirch-
liches Handeln ist immer auch an
der ,Welt” und ihrem Wohl orien-
tiert. Eine Zuwendung der Kirche
zu gesellschaftlichen Themen und
Herausforderungen kann die Le-
bensdienlichkeit des Evangeliums
verdeutlichen, gerade auch denje-
nigen, die sichihrnicht verbunden
sehen.

Die Glaubwiirdigkeit der Kirche
verbessern. Ein Dialog mit konfes-
sionslosen Menschen ist selbst-
reflexiv im Blick auf die theologi-
scheundreligiose Entwicklung in-
nerhalb der Kirche. Dabei ist auch
die Vielgestaltigkeit der Menschen
innerhalb der eigenen Glaubens-
gemeinschaft wahrzunehmen und
ebensoimBlickaufMenschen, ,die
Mitglied einer anderen Religions-
gemeinschaft sind, und im Blick

auf Menschen, die ihr Leben ohne
Mitgliedschaft in einer Religions-
gemeinschaft fiihren und deuten.”
(S.101-102)

Bei den vorgeschlagenen zehn
Wegen zur Begegnung und Ausei-
nandersetzung mit Konfessions-
losigkeit, u.a. bei religionsbhezo-
gener Bildung, der Gestaltung des
schulischen Religionsunterrichtes
oder auch bei der Sensibilisierung
kirchlicher Arbeitsfelder fiir Men-
schen, die keiner Religionsge-
meinschaft angehoren, sind auch
Grenzen zu beachten. Nicht alle
Varianten von Konfessionslosig-
keit kommen in gleicher Weise als
Ansprechpartner kirchlichen (Bil-
dungs-)Handelns in Betracht. Die
Kommunikation des Evangeliums
sollte vor allem fiir diejenigen Kon-
fessionslosen gedffnet werden, die
als ,religids (interessiert)”, ,spiritu-
ell”, ,kirchennah” oder ,zugehdrig”
bezeichnet werden konnen. (vgl.
S. 143). Es gilt, in Begegnung und
Dialog mit Konfessionslosen offen,
selbstkritisch, aber auch positio-
nierungsbereit zu sein, streitbar,
ohne den Respekt vor der Person
des Gegeniibers zu verlieren. Ins-
gesamt mochte der Text, diejeni-
gen, die kirchliche Bildungsver-
antwortung tragen, ermutigen, bei
aller religigser Bildungsarbeit und
allem kirchlichen Handeln kon-
fessionslose Menschen deutlicher
in den Blick zu nehmen.

Religiose Bildung
angesichts von
Konfessionslosigkeit
Aufgaben und Chancen

Evangelische Kirche
in Deutschland




Alphabetisierungsprojekt ,LiAnE"

m September 2019 startete ,Li-

AnE”, das neue Projekt des Co-
menius-Instituts in Kooperation
mit der Deutschen Evangelischen
Arbeitsgemeinschaft fiir Erwach-
senenbildung. ,LiAnE” steht fiir
JLiteralitdt im Alltag - vernetzt
in Evangelischer Erwachsenen-
bildung”. Es geht um Alphabeti-
sierung und Grundbildung. Das
Projekt soll dazu beitragen, Bil-
dungsangebote fiir Menschen mit
geringer Literalitdt alswesentliche
Aufgabe Evangelischer Bildung im
Lebenslauf zu verankern.

Grundbildung als Teil
evangelischer Bildung

Grundbildung gehort nach evan-
gelischem Verstdndnis zum Bil-
dungsauftrag, weil Bildung ,al-
len” Menschen gilt und die Forde-
rung nach Bildungsgerechtigkeit
wiederum zum Auftrag zdhlt.
Dennoch muss sich die Evange-
lische Erwachsenenbildung kri-
tisch fragen, warum sie zumeist
vor allem das Bildungsbiirgertum
mit ihren Formaten erreicht, also
Menschen, dievon sich aus bereits
ein starkes Interesse an Bildung
haben. Woran liegt es, dass Men-
schen anderer sozialer oder kultu-
reller Herkunft beziehungsweise
Menschen mit anderen Bildungs-
hintergriinden eher weniger an
den Formaten der Evangelischen
Erwachsenenbildung teilnehmen?
Daran schlief3t sich die Frage an,
wie sich Evangelische Erwachse-
nenbildung anders organisieren
miisste, damit sich dies dndern
konnte.

Dabei bietet die konfessionelle
Erwachsenenbildung viele Chan-
cen, weil sie durch ihre Anbin-
dung an Kirchengemeinden vor
Ort in den Quartieren prasent ist
und dadurch eigentlich Zugang
zu ,allen” Menschen haben konn-

te. Das Projekt ,LiAnE” will unter
anderem zeigen, dass spannende
konzeptionelle Ideen und inno-
vative Ansdtze dazu fithren, neue
Zielgruppen zu erreichen.

Kompetenzen fordern

Grundbildung braucht sensiblen
Umgang, Multiplikatoren, Koope-
rationen und Netzwerke. Evan-
gelische Grundbildung muss sich
durch Haltung auszeichnen: For-
mate sollen mit den Lernenden
und nicht fiir die Lernenden ge-
plant und durchgefiithrt werden
und so besonders lernenden- und
prozessorientiert sein. Je starker
die Lernenden selbst aktiv wer-
den, umso performanzorientierter
kann Bildung gestaltet werden,
bis dahin, dass die Lernenden zu
Lehrenden und Kursleiter*innen
werden. Der Umgang mit den Ler-
nenden soll kompetenz-statt defi-
zitorientiert sein. Die LEO-Studie
2019 zeigt zwar, dass 6,2 Mio. Er-
wachsene in Deutschland nicht
ausreichend lesen und schreiben
kénnen, aber sie zeigt auch, dass
62,3 % von ihnen erwerbstdtig
sind und in vielen Aspekten den
Alltag meistern. Gerade die All-
tagsfahigkeiten und Kenntnisse
sowie die Fahigkeit, Berufstd-
tigkeit und Familie zu gestalten,
sollen geschdtzt werden und sind
idealerweise fiir die Bildungsfor-
mate zu nutzen. Neue Bildungsor-
te konnen ein wichtiger Schliissel
sein, sodass Bildung aufsuchend
geschehenkann. Auch durchneue
Kooperationspartner und Netz-
werke kdnnen neue Zielgruppen
erschlossen werden. Wir wollen
zu den Menschen gehen und nicht
warten, bis sie zu uns kommen.

Innovative Formate
entwickeln

Im Projekt sollen Best-Practice-
Beispieleund auch Lehr-und Lern-
materialien entwickelt werden, die
ohne groRen Aufwand flichende-
ckend genutzt und eingesetzt wer-
den konnen. Zielgruppen hat LiA-
nE viele: Erwachsene, die sich fiir
Grundbildung interessieren, gehd-
ren zur unmittelbaren Zielgruppe.
Zur mittelbaren Zielgruppe zdhlen
Akteure aus evangelischen Organi-
sationenmitlebensweltlichem An-
satz, Kooperationspartner*innen
aus anderen Organisationen mit
Sozialraumbezug, Leitungs- und
Fachpersonal von Einrichtungen
und Verbdnden der Evangelischen
Erwachsenenbildung sowie Ehren-
amtliche, die sich als Briickenper-
sonen verstehen und auf Bezie-
hungsarbeit Wert legen.

Regionale und lokale
Aktivitdten fordern

Gefordert wird das Projektim Rah-
men der Nationalen Dekade fiir Al-
phabetisierung und Grundbildung
durch das Bundesministerium fiir
Bildung und Forschung (BMBF).
Das Projekt fokussiert und rahmt
regionale und lokale Aktivitdten:
Die Leitung in Miinster arbeitet
zusammen mit drei Netzwerks-
tandorten: dem Evangelischen
Familienbildungswerk Diisseldorf,
der Evangelischen LAG fiir Erwach-
senenbildung in Rheinland-Pfalz,
Standort EEB Rheinland-Siid in
Simmern, sowie der Evangelischen
Erwachsenenbildung Niedersach-
sen, Standort Stade. Innerhalbvon
drei Jahren werden an diesen drei
Standorten neue trdager- und ziel-
gruppenaddquate sowie innovati-
ve Formate, Methoden und Mate-
rialien entwickelt und erprobt.
Die drei Standorte verfiigen iiber

unterschiedliche Schwerpunk-
te, Expertisen, Plane und Visio-
nen: Das Familienbildungswerk in
Diisseldorf wird neue Formen der
aufsuchenden Arbeit mit Famili-
en sowie neue Qualifizierungs-
moglichkeiten fiir Ehrenamtli-
che entwickeln. In Simmern legt
man den Schwerpunkt besonders
auf die finanzielle Grundbildung
und die Alphabetisierungskurse.
Das Regionale Grundbildungszen-
trum und die dortige Sensibili-
sierung sowie aufsuchende Arbeit
mit Frauen stehen in Stade im Vor-
dergrund. Die Arbeitsformate und
-methoden entsprechen dem aktu-
ellen wissenschaftlichen Kennt-
nisstand und setzen vor allem auf
Lebensweltbeziige und aufsuchen-
de Konzepte.

Neben der Entwicklung, dem
Ausprobieren sowie Evaluieren
neuer Methoden, Ansprache- und
Gewinnungsmoglichkeiten zielt
das Projektauch darauf, die Exrfah-
rungen und Erfolge der drei Stand-
ortein die Landschaft der Evange-
lischen Erwachsenenbildung zu
kommunizieren.

Evangelische Erwachsenen-und
Familienbildung méchte mit LiAnE
ihre flexible und dezentrale Orga-
nisation sowie die jeweils gegebe-
nen parochialen und diakonischen
Strukturen (Beratungsstellen, Fa-
milienzentren, Stadtteilsozialar-
beit, etc.) nutzen, um neue Adres-
satenkreise zu erreichen und die
Arbeitvon lokalen Netzwerkstellen
zu profilieren und zu verbinden.

Carolin Ulbricht
ulbricht@comenius.de
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Onlinegestiitztes Feedback-Tool fiir die Konfirmandenarbeit

esentliche Impulse zu einer

Neubestimmung der Konfir-
mandenarbeit sind von den bun-
desweiten Studien zur Konfirman-
denarbeit, an denen das Comeni-
us-Institut beteiligt gewesen ist,
ausgegangen. (W. Ilg u.a., Kon-
firmandenarbeit in Deutschland,
Giitersloh 2009; F. Schweitzer u.a.,
Konfirmandenarbeit im Wandel,
Giitersloh 2015) Beide Studien so-
wie eine Studie zur Ehrenamtlich-
keit (W. Ilg u.a., Jung - evange-
lisch - engagiert: Langzeiteffekte

der Konfirmandenarbeit und Uber-
gange in ehrenamtliches Engage-
ment, Giitersloh 2018) waren in
einen europdischen Forschungs-
kontext eingebunden.

In Ankniipfung an diese inter-
nationalen Studienist das Comeni-
us-Institut an der Entwicklung ei-
nes onlinegestiitzten Feedback-
Tools unter dem Arbeitstitel
Ji-konf” eingebunden. ,i-konf”
sollin erster Linie dazu dienen, Ge-
meinden ein einfach zu handha-
bendes Werkzeug an die Hand zu

geben, mit Hilfe dessen
Konfirmand*innen Riickmeldun-
gen zur Konfirmandenarbeit geben
konnen. In einem weiteren Schritt
ist geplant, auf der Grundlage die-
ses Feedback-Tools eine dritte
deutschland- und europaweite
Studie zur Konfirmandenarbeit
aufzusetzen. An der Entwicklung
dieses Feedback-Tools sind acht
europdische Lander beteiligt, in
Deutschland die Universitdt Bam-
berg, die Evangelische Hochschule
Ludwigsburg sowie das CI mit Un-

terstiitzung durch die EKD und
durch Landeskirchen. Eine Aus-
wertung der freigegebenen Daten
ist fiir dasJahr 2022 als Nachfolge-
studie zu den bundesweiten Studi-
en von 2007/8 und 2012/13 ge-
plant. Ndhere Informationen unter
—> www.konfirmandenarbeit.eu.

Thomas Béhme
boehme@comenius.de

Haltungen und Einstellungen von Lehrkraften als Gelingens-
bedingungen fiir Interreligioses Lernen?

Ein Riick- und Ausblick zu CIFR

Sieben Jahre: Christlich-Islami-
sches Forum Religionspddago-
gik (CIFR). Sieben Jahre, fiinf Ins-
titutionen, dreiPerspektiven, eine
Frage: Wie gelingt interreligioses
Lernen im Religionsunterricht? In
diesem Jahrwerden Haltungen und
Einstellungen von Lehrkraften im
RU als Gelingensbedingungen fiir
Interreligioses Lernen reflektiert.

Seit 2013 werden pro Jahr von
CIFR eine Expertentagung und ein
Studientag fiir Lehrkradfte angebo-
ten. CIFRist eine Kooperation zwi-
schen dem Zentrum fiir Islamische
Theologie mit Prof. Dr. Mouhanad
Khorchide, der Katholischen Fa-
kultdt der Universitdt Miinster mit
Prof. Dr. ClauR Peter Sajak, dem
evangelischen Comenius-Institut
mit Dr. Peter Schreiner und Dr.
des. Juliane Ta Van, der Katholi-
schen Akademie Franz Hitze Haus
mit MariaKroger und der Abteilung
Religionspddagogik des Bischof-
lichen Generalvikariats mit Dr.

Christian Schulte. Zu Fragen des
interreligiosen Lernens konnen
so stets katholische, evangelische
und islamische Perspektiven er-
offnet werden. In den bisherigen
Veranstaltungen wurde der Fokus
gelegt auf die Trias des interreli-
giosen Dialogs (Gottesvorstellun-
gen, Gebet und Heilige Schriften),
Darstellungen der jeweiligen Reli-
gionen in Schulbiichern, konkre-
te Moglichkeiten interreligioser
Kooperationen, Methoden und
Medien fiir das christlich-islami-
sche Lernen und den Umgang mit
Konfessionslosigkeit. Der Studien-
tag 2019, der am 19.11.2019 in der
Akademie Franz Hitze Haus Miins-
ter stattgefunden hat, stand unter
der Uberschrift , Vorurteile, Stereo-
typen und Fundamentalismen. Her-
ausforderungen fiir das interreligi6-
se Lernen”.

Den Eréffnungsvortrag des Stu-
dientages 2019 hielt Prof. Dr. Ale-
xander Unser zum Interreligidsen
Lernen in religios und sozial hete-
rogenen Lerngruppen. Interreligi-

oses Lernen konne seiner Meinung
nach dazu beitragen, Vorurteile
abzubauen, wenn im Religionsun-
terricht (RU) an lebensweltlichen
Problemstellungen angekniipft
wiirde, alternative ,Urteile” zur
Bearbeitung dieser Problemstel-
lungen angeboten werden wiirden
und die methodische Gestaltung
des Unterrichts auf die Losung
dieser Probleme abziele. SchlieR3-
lich konne all dies angesichts zu-
nehmend heterogener Lerngrup-
pen nicht ohne starkere Binnen-
differenzierung gelingen. Sein
Vortrag beleuchtete vor allem he-
terogene Lernbedingungen von
Schiiler*innen im RU und daraus
resultierende Schwierigkeiten bei
der Férderung toleranter Einstel-
lungen. Wie in den Vorjahren gab
es im Anschluss an den Vortrag
von Prof. Unser die Mdglichkeit,
zwei der angebotenen drei Work-
shops zu besuchen. Dabei reichte
das Spektrum der Workshops von
der Grundschule in Rheine bis zur
Berufsschule in Miinster. Nachzu-

lesen ist ein Riickblick auf die Ta-
gung auf Twitter unter dem Hash-
tag #CIFR. Im Laufe des Studienta-
ges kam zusdtzlich immer wieder
die Frage nach den Einstellungen,
Haltungen und Dispositionen von
Lehrenden zum interreligiosen
Lernen im RU auf, sodass 2020 der
Schwerpunkt darauf liegen soll.
Die Expertentagung findet am
06.03.-07.03.2020 und der Studien-
tag am 17.11.2020 im Franz-Hitze-
Haus in Miinster statt.

Juliane Ta Van
tavan@comenius.de



narrt im Kurzportrait

Wir koénnen nur Teil der Losung
sein, wenn wir verstehen,
dass wir Teil des Problems sind.
narrt: Das ist ein seit 2016 be-
stehendes Netzwerk fiir antisemi-
tismuskritische und rassismus-
kritische Religionspddagogik und
Theologie. Kernanliegen ist es,
Antisemitismus und Rassismus
sowie weitere Ideologien der Un-
gleichwertigkeitin Kirche und Ge-
sellschaft der bundesdeutschen
Gegenwart in den Blick zu neh-
men. Dabeiist die zentrale Aufga-
be zu erdrtern, welchen Anteil
christliche Theologie und Religi-
onspddagogik am Antisemitismus
und Rassismus tragen und zu-
gleich, wie diesen begegnet wer-
den kann. Impulse fiir eine kriti-
sche Auseinandersetzung sollen
dazuvonnarrt ausgehen. Wie die-
se Auseinandersetzung aussehen
kann, ist z.B. bei der gerade er-
schienenen Diskussionserdffnung

auf der Seite des Institutes fiir
Evangelische Theologie und Reli-
gionspddagogik der Universitdt
Oldenburg zu sehen: =>» https://
uol.de/theologie/antisemitis-
mus-und-rassismus.

Ziel des Netzwerkes narrt ist es
dariiber hinaus, die Kommunikati-
on untereinander zu ermdglichen,
gemeinsam an diesen Fragen wei-
terzuarbeiten und eine theologi-
sche und religionspddagogische
Auseinandersetzung zu initiieren.
Dazuwird einmal im Jahr ein Fach-
tag fiir Mitglieder des Netzwerkes
angeboten, an dem aktuelle Pro-
jekte oder Problemstellungen der
einzelnen Mitglieder im Zentrum
stehen. Der Fachtag findet in die-
sem Jahr am 19.06.2020 in der Ev.
Akademie zu Berlin statt und wird
neben einem Einblick in aktuelle
Schulbiicher fiir den Religionsun-
terricht auch weitere Beitrdge der
Mitglieder bieten.

Ein zweites Anliegenist es, auf der
Basis dieser inhaltlichen Ausein-
andersetzung Impulse ,nach au-
Ren” zu setzen. Zentral ist dabei
dasAnliegen, Materialien zu gene-
rieren und bereitzustellen, welche
in religionspdadagogischen Hand-
lungsfeldern angewendet werden
konnen. Hier besteht derzeit ein
besonders grofies Desiderat, wes-
halb in diesem Jahr der Fokus auf
der Arbeit zu solchen Materialien
liegt. Vom 17. bis 19.09.2020 findet
an der Uni Oldenburg dazu die
ndchste narrt-Tagung statt. Unab-
hdngig davon kann geeignetes,
und am liebsten bereits erprobtes
Material jederzeit an die Netz-
werkkoordinatorinvonnarrt, Nina
Schmidt, unter naart@eaberlin.de
gesendet werden. Materialien und
weitere Informationen kénnen un-
ter —» www.narrt.eaberlin.de ab-
gerufen werden.

Angesiedelt ist narrt an der Ev.
Akademie zu Berlin bei Dr. Chris-
tian Staffa. Neben Dr. Staffa geho-
ren Dominik Gautier, Universitdt
Oldenburg, Aline Seel, Institut
Kirche und Judentum, und Julia-
ne Ta Van, Comenius-Institut, der
Steuerungsgruppe an.

Juliane Ta Van
tavan@comenius.de

Modern, ansprechend, pink, blau — die neue ICCS-Website

ndenletzten MonatenistdieIn-

tereuropean Commission on
Church and School (ICCS) einen
grofRen Schrittvorangegangen und
hat eine komplett neue Website
entwickelt. Seit kurzem ist die
neue englischsprachige Website
abrufbarunter der - ebenfalls neu-

en - =—>» www.iccs.icu. Die neue
Website verleiht ICCS ein innovati-
ves und erfrischendes Design und
bietet die Mdglichkeit, eine Viel-
zahlvon Elementen von informati-
ven Texten {iber Videos und Fotos
bishin zu Social Media Inhalten zu
integrieren. Die Startseite ist das

R, Herzstiick der Website. Sie ist in

1ICCS

mehrere Abschnitte gegliedert, um
verschiedene Perspektiven zuinte-
grieren auf das, was ICCS im Gan-
zen ausmacht. Die Abschnitte ,To-
pics” und ,Our voice in Europe”
heben zwei der Kernanliegen von
ICCS hervor: den Austausch zwi-
schen Forschung und Praxis und
das politische Engagement auf eu-
ropdischer Ebene. Aber schauen Sie
selbst und klicken Sie auf
—> www.iccs.icu.

Bianca Kappelhoff
kappelhoff@comenius.de



ALPIKA goes digital

igitalitdt der Gesellschaft

bedeutet einen verdnderten
Rahmen fiir Lehren und Lernen.
Durch digitale Medien und Vorge-
hensweisen entstehen neuartige
Zugdnge zu Wissen und Bildung.
Die Lernkultur verschiebt sich
in Richtung Selbstbestimmung,
Kollaboration sowie Praxis- und
Projektentwicklung, auch wenn
dazu entsprechende padagogi-
sche Initiativen notwendig sind.
Digitale Medien wirken nicht au-
tomatisch als Verstdrker einer
reformorientierten, zukunftsfa-
higen Pddagogik. Axel Krommer
spricht von einer ,palliativen Di-
daktik”, wenn mithilfe digitaler
Technik langst iibernommene di-
daktische Prinzipien ummantelt
(lat. ,palliare”) werden.

Die religionspddagogischen
Institute der Gliedkirchen der
EKD (ALPIKA-Institute) stehen
in diesem Kontext der Digitali-
sierung vor der Aufgabe, damit
verbundene Prozesse aktiv wahr-
zunehmen und ihre Bildungs- und
Fortbildungsangebote im digita-
len Zeitalter neu zu organisieren.
Und eigentlich haben sie kaum
die Wahl, sich dem fortschreiten-
den Megatrend ,Digitalisierung”,
der samtliche Lebensbereiche be-
rithrt, entgegenzustellen oderihn
zu ignorieren. Es geht vielmehr
darum, Dynamiken und Prozesse
einer Kultur der Digitalitdt kon-
struktiv fiir ihre Arbeit und fiir
die Entwicklung zukunftsfahiger
Bildungsperspektiven zu nutzen.
Fragen des digitalen Wandels er-
fordern zu ihrer Bearbeitung Ex-
perimente und Initiativen des
Herausfindens, Erkundens und
Erprobens.

Prozesse initiieren
Manche Institute stehen erst am

Anfang und beginnen in ersten
Schritten, andere erproben be-

reits digitale Bausteine - auch in
der Konfirmandenarbeit - oderar-
beiten mit sogenannten ,Digital-
Snacks”. Wiederholt wird bei un-
terschiedlichen Zielgruppen eine
Reserviertheit gegentiiber digita-
len Formen des Lernens zuriick-
gemeldet, bzw. als ,Suchaufga-
be nach padagogisch sinnvollem
Einsatz medialer Arbeitsformen”
beschrieben. Auch an den Schu-
len werden der Grad der Digitali-
sierung und die Umsetzung der
KMK-Strategie ,Bildung in der
digitalen Welt” (2016) als hochst
unterschiedlich wahrgenommen.

Bildung in der digitalen Welt

Diese Strategie will einen Rahmen
schaffen, der dazu dient ,Selbst-
standigkeit zu fordern und indivi-
duelle Potenziale innerhalb einer
inklusiven Bildung auch durch
Nutzung digitaler Lernumgebun-
gen besser zur Entfaltung bringen
zukonnen.” (KMK 2016, S. 4).

Dazu werden Initiativen einge-
fordert, damit bis 2021 jede Schii-
lerin und jeder Schiiler eine digi-
tale Lernumgebung und einen Zu-
gang zum Internet nutzen kénnen
sollte.

Es bedarf einer funktionieren-
den Infrastruktur, der Klirung
rechtlicher Fragen, der Weiterbil-
dung des Unterrichts und vor allem
auch einer entsprechenden Quali-
fikation der Lehrkrdfte.

Teil der Strategie ist ein Kompe-
tenzrahmen, der folgende Bereiche
mit zahlreichen Teilkompetenzen
umfasst:

1. Suchen, Verarbeiten und
Aufbewahren
Kommunizieren und
Kooperieren

Produzieren und Prasentieren
Schiitzen und sicher Agieren
Problemldsen und Handeln
Analysieren und Reflektieren

N
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Eine weitergehende Aufgabe be-
steht nun darin, dass jedes Fach
fiir seine fachbezogenen Kompe-
tenzen Beziige und Ankniipfungs-
punkte zu diesem Rahmen defi-
niert.

Impulse aufnehmen

Welche Formen und Formate sind
padagogisch dafiir hilfreich? Wie
konnen Vorbehalte und techni-
sche Hiirden iiberwunden werden?
Wie und welche Aspekte konnen
im Blick aufdas Portfolio der Kom-
petenzformulierungen der KMKim
Religionsunterricht sinnvoll ein-
gesetzt werden? Welche Beziige zu
vorliegenden Bildungsplanen und
Kompetenzraster sind gegeben?
DasKirchenamt der EKD hatin Ko-
operation mit dem CI eine Arbeits-
gruppe etabliert, die diese Fragen
der KMK Strategie fiir den Religi-
onsunterricht bearbeiten soll.
Notwendig scheint auch ei-
ne offene und funktionierende
Struktur in der Arbeit zwischen
den Instituten, etwa iiber eine AG
,Online”, die als Nukleus sowie als
Entwicklungs- und Kommunikati-
onsinstanz dienen kann. Dabeiist
eine Zielsetzung, dass es auch ei-
ne digital orientierte Kompetenz
der Leitungspersonen gibt, und
dies nicht alleine den jeweiligen
Experten in den PTIs {iberlassen
wird. Notwendig scheint auch ein
aktiver Austausch iiber Digitali-
sierung aufbreiter Ebene und eine
verstdrkte Vernetzung.

Visionen entscheiden

Um die Zukunft des Lernens im
Kontext der Digitalisierung ging
es Anfang Dezember 2019 in
Miinster. Auf der Konsultationsta-
gung der ALPIKA-Institute und des
Comenius-Institutes entwickelte
eine Gruppe von Studienleiten-
den der Institute gemeinsam mit

geladenen Gasten Visionen fiir zu-
kunftsfahige religidse Bildung in
der digitalen Welt. Aus den resii-
mierenden Thesen, die unter dem
hashtag #relirebels bei twitter zu
finden sind, einige Beispiele:

Digitaler Religionsunterricht wid-
met sich verschiedenen Aspekten der
digitalen Lebenswelt analytisch und
kritisch reflektierend und stellt diese
in ein kreatives Spannungsverhdlt-
nis zu christlichen Glaubens- und
Wertvorstellungen.

Lernende brauchen auch in der
digitalen Wirklichkeit (1) vertrau-
ensvolle Lernrdume in denen ihre
Expertise anerkannt wird und sie
sich erproben kénnen. (2) funkti-
onierende Technik und Zugang fiir
alle sowie (3) religidse Orientie-
rung und Kompetenzen religidser
Bildung.

Eine weitere Initiative will evan-
gelische Bildungseinrichtungen
darin unterstiitzen, eine eige-
ne, auf ihre Bedarfe zugeschnit-
tene Digitalstrategie zu entwi-
ckeln. Hier kooperiert des CI mit
der Stabsstelle Digitalisierung im
EXD-Kirchenamt.

Weitere Schritte der Institute
werden im Prozess der Entwick-
lung einer zeitgemdRen Fort- und
Weiterbildung in der digitalen Welt
zu sehen sein.

Peter Schreiner
schreiner@comenius.de



} Zahlreiche Teilnehmende ver-
zeichnete das Bildungsforum
Miinster bei seiner Veranstaltung
am 20. Januar 2020 im Franz Hitze
Haus. Die Bildungs- und Schul-
ministerin NRW Yvonne Gebau-
er gab einen Einblick in aktuelle
bildungspolitische Entwicklun-
gen, die im Kreis der etwa 20 Ex-
pertinnen und Experten lebhaft
diskutiert wurden. Zentrale The-
men waren u.a. der bestehende
Lehrkraftemangel, die Neuorien-
tierung in der Lehrendenaus- und
Fortbildung, Digitalisierung und
die Qualitdt des Unterrichts. Zum
Bildungsforum laden die Haupt-
abteilung Schule und Erziehung
im Bistum Miinster (Dr. William
Middendorf), das Franz Hitze Haus
(Direktor Antonius Kerkhoff) und
das CI (Dr. Peter Schreiner) Bil-
dungsexpertinnen und -experten
ausNRWein, um sich iiber aktuelle
bildungspolitische Entwicklungen
auszutauschen. Die Treffen finden
ein- bis zweimal jahrlich statt.

) Bereits zum vierten Mal haben
das RPI Frankfurt und das CI zu
einem Fachtag Interreligidses
Lernen Kolleg*innen aus den AL-
PIKA-Instituten und anderen Ein-
richtungen nach Frankfurt einge-
laden. Thema am 22. Januar 2020
war ,Perspektiven zum Umgang
mit dem Koran”. Prof. Dr. Mouha-
nad Khorchide, Universitdt Miins-
ter, hat den ersten Band einer auf
17 Bdnde ausgelegten theologi-
schen Kommentarreihe mit dem
Titel ,Gottes Offenbarung in Men-
schenwort. Der Koran im Licht der
Barmherzigkeit” vorgestellt. Prof.
Dr. Andreas Obermann fiihrte in
den Kontext und die Inhalte eines
in der rheinischen Kirche entstan-
dene Diskussionspapieres , Inter-
religiose Religionspddagogik.
Dialog und Transformation” ein.
Das CIwardurchJuliane TaVanund
Dr. Peter Schreiner an Vorbereitung
und Durchfithrung der Veranstal-
tung beteiligt.
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) Am 24. und 25. Oktober 2019 fan-
den an der Universitat Miinster die
8.Barbara-Schadeberg-Vorlesun-
genstatt. Themawar: ,Pluralitdts-
fahigkeit. Umgang mit Vielfalt.”
DievierVorlesungenbeschaftigten
sich mit allgemeinpadagogischen,
internationalen sowie interreligi-
dsen und 6kumenischen Aspekten
des Umgangs mit Vielfalt. Im Rah-
men der Veranstaltung wurde auch
der Barbara-Schadeberg-Preis an
Schulen verliehen, die sich in be-
sonderer Weise mit Pluralitdtsfa-
higkeit beschaftigen. Preistrdger
sind die Ev. Gesamtschule Gelsen-
kirchen, die Ev. Grundschule Go-
tha und der Diakonieverein Kork.
Einen Sonderpreis erhielt das
Evangelische Schulzentrum Tali-
tha Kumi in Paldstina. Dr. Peter
Schreiner sprach im Rahmen der
Vorlesungen zu , Pluralitdtsfahig-
keit evangelischer Schulen inter-
national” und Dr. Sylvia Losansky
wiirdigte die Anregungen aus der
Praxis der Schulen, die sich am
Wettbewerb der Barbara-Schade-
berg-Stiftung zum Thema Plurali-
tatsfahigkeit beteiligt hatten. Die
Beitrdge der Vorlesungsreihe wer-
denin einem Buch ver6ffentlicht.

} Juliane TaVan, Wiss. Mitarbeite-
rinam CIfiir den Bereich Religions-
pddagogik, Religionsunterricht,
verteidigteam 29. Januar 2020 ihre
beider Evangelisch-Theologischen
Fakultdt der WWU Miinster einge-
reichte Dissertation , Religion in
der Sicht von Schiiler*innen. Ei-
ne qualitativ-empirische Untersu-
chung”, iiberaus erfolgreich.

} Fragen eines internationalen
Wissenstransfers im Bereich der
Religionspddagogik beschdftig-
ten einen Kreis von 17 Wissen-
schaftlerinnen und Wissenschaft-
ler, die am 21./22. November 2019
inBerlin zusammenkamen. Einge-
laden hatte das CI in Kooperation
mit der Universitat Tiibingen. Als
Ergebniseiner ersten Konsultation

in 2018 wurde ein Manifesto mit
einer grundlegenden Problembe-
schreibung und weiterfithrenden
Fragen zu Internationalem Wis-
senstransfers entwickelt, das in
zahlreichen internationalen Zeit-
schriften abgedruckt wurde und
zur weiteren Diskussion anregen
soll. In den verschiedenen Bei-
trdgen ging es darum, den Stand
international vergleichender For-
schung und nationaler Entwick-
lungen zu reflektieren, um das
Anliegen eines internationalen
Wissenstransfers im Bereich der
Religionspddagogik weiter zu kla-
renund zu konkretisieren. Geplant
ist eine Publikation, die 2020 er-
scheinen soll. Aus dem Comenius-
Institut waren Dr. Peter Schreiner
und Bianca Kappelhoffan der Kon-
sultation beteiligt.

) Am 7. Februar 2020 feierte die
Schulstiftung der Ev. Landeskir-
che Wiirttemberg ihr 25. Jubildum
im Hospitalhof in Stuttgart. Mehr
als 300 Teilnehmende nahmen
an dem Programm teil. Dr. Peter
Schreiner war eingeladen, einen
Vortrag zu ,Evangelische Bildung
in spannenden Zeiten” als Teil des
Programms zu halten. Die an der
Schulstiftung beteiligten Schulen
stellteninnovative Projekte ausih-
rer Arbeitvor. Kultusministerin Dr.
Susanne Eisenmann betonte die
Bedeutung evangelischer Schulen
und bescheinigte in einem Gruf3-
wort der Schulstiftung ein Bil-
dungsangebot, ,bei der stets der
Mensch im Mittelpunkt steht. Ein
soziales Miteinander und christ-
liche Werte pragen die Pddagogik
ihrer Schulen”. Beitrdge der Veran-
staltung sollen in einer Broschiire
verdffentlicht werden.

Vom Comenius-Institut nahm
ebenfalls Dr. Sylvia Losansky teil.

)} Beieinem Fachtag ,Religionsun-
terricht in Bewegung” am
19.05.2020 in Hannover werden
die Ergebnisse des Bildungsbe-

richts zum evangelischen Religi-
onsunterricht prasentiert, der En-
de 2019 veroffentlicht wurde und
strukturelle Entwicklungen in
Baden-Wiirttemberg, Niedersach-
senund Sachsen aufzeigt. Themen
sindu.a. Teilnahmequoten und die
Zusammensetzung der teilneh-
menden Schiilerschaft, die Unter-
richtsversorgung sowie der konfes-
sionell-kooperativ erteilte Religi-
onsunterricht. Das CI und das
Kirchenamt der EKD laden Verant-
wortliche und Interessierte herz-
lich zu einem Austausch iiber die
Ergebnisse und deren Implikatio-
nen auch fiir andere Regionen ein.
Weitere Informationen zum Pro-
gramm und zur Anmeldung finden
Sie unter =—>» www.comenius.de
Ansprechpartner/innen: Dr. Nicola
Biicker und Dr. Peter Schreiner

)}, Digitalisierung und kirchliche
Bildung”, war der Schwerpunkt
beim fiinften Digitalisierungsfo-
rum der Evangelischen Landeskir-
che in Wiirttemberg am 2. Mdrz im
Hospitalhof in Stuttgart. Dr. Peter
Schreiner war zu einer Keynote zu
,Bildung und Digitalisierung -
zwischen Hype und Kritik” einge-
laden. Er betonte, dass sich die
Digitalisierung langst zum Teil
~beherrschendin den Alltag einge-
schrieben” habe. Wichtig sei es,
Wege zu finden, wie der Computer
sinnvollin soziale Kommunikation
eingebunden werden und wie Digi-
talisierungsprozesse positivin In-
itiativen z.B. zur Nachhaltigkeit
oder Schulentwicklung verwendet
werden konnen. Der Journalist
Dirk von Gehlen riet bei dem Fo-
rum zur Gelassenheit im Umgang
mit Digitalitdt. Ratsam sei, erst zu
verstehen, dann zu bewerten, sich
verstoren lassen und auch Fehler
zu machen. Ein umfassender Be-
richtmit den Prasentationen findet
sich unter —>» www.elk-wue.de/
leben/digitalisierungsprojekt
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Empirische Befunde -

Konzepte - Desiderate

AAAAAAA

Kirsti Greier, Bernd Schrider (Hrsg.)
Kirche mit Kindern. Empirische
Befunde - Konzepte - Desiderate
Evangelische Bildungsberichter-
stattung, Band 6

216 Seiten, broschiert

Miinster: Waxmann 2020

ISBN 978-3-8309-4152-1

Preis: 24,90 €

Mit dem Band ,Gottesdienstliche
Angebote mit Kindern” wurde
2018 zum ersten Mal ein Bildungs-
bericht zu gottesdienstlichen An-
geboten mit Kindern vorgelegt.

Darauf aufbauend bietet dieser
Band Deutungen und Kommen-
tierungen der Befunde aus unter-
schiedlichen Perspektiven. Er be-
schreibt Spielarten gottesdienstli-
cher Angebote mit Kindern, deren
Kenntnis im Bildungsbericht vor-
ausgesetzt wird, aber womdglich
nicht vorausgesetzt werden kann
und leuchtet ihre historischen Wur-
zeln und ihr konzeptionelles Profil
aus. Beitrdge aus praktisch-theolo-
gischer Perspektive stellen wissen-
schaftliche Sichtweisen auf dieses
Praxisfeld dar, die verstdndlich und
nachvollziehbar Reflexionsrdaume
und Herausforderungen identifi-
zieren.

Kommentare aus ckumenischer
und interreligidser Perspektive wei-
senaufanaloge Angeboteinanderen
christlichen Konfessionen und ver-
gleichbare Bildungsformen fiir Kin-
derin anderen Religionen hin.

AbschlieRend skizzieren profes-
sionelle oder langjdhrig erfahrene
ehrenamtliche Akteure Folgerungen
fiir die Praxis, Ausbildung und Wei-
terentwicklung dieses Arbeitsfelds.
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Evangelischer
Religionsunterricht

Empirische Befunde und
Perspektiven aus Baden-

Wiirttemberg, Niedersachsen
und Sachsen

Comenius-Institut (Hg.); Gennerich,
Carsten; Schreiner, Peter; Biicker,
Nicola

Evangelischer Religionsunter-
richt. Empirische Befunde und
Perspektiven aus Baden-Wiirttem-
berg, Niedersachsen und Sachsen
Evangelische Bildungsberichter-
stattung, Band 5

236 Seiten

Miinster: Waxmann 2019

ISBN 978-3-8309-4062-3

Preis: 32,90 €

Dieser Bildungsbericht beschreibt
die Entwicklung des ev. Religions-
unterrichtes in Baden-Wiirttem-
berg, Niedersachsen und Sachsen.
Er dokumentiert Entwicklungen
von Beginn der 1980er Jahre bis
zum Schuljahr 2016/17. Zentrale
Themen sind Schiilerzahlen, Teil-
nahmequoten sowie die Unter-
richtsversorgung und Angaben zu
den Lehrkrdften.

Ein besonderes Augenmerk gilt
dem konfessionell-kooperativ er-
teilten Religionsunterricht sowie
den am Religionsunterricht teil-
nehmenden Schiilerinnen und
Schiilern und ihrem konfessionel-
len Hintergrund.

Der Band ist iiber den Bookshop
des Comenius-Instituts zu bezie-
hen: =—>» https://www.comenius.
de/bookshop/ oder per Mail an: ver-
sand@comenius.de.

Eine kostenfreie open access Ver-
sion findet sich unter => https://
www.comenius.de/bookshop/arti-
kel/buecher/ Religionsunterricht/
A-40121-Evangelischer-Religions-
unterricht.php

Knauth, Thorsten; Mdller, Rainer;
Pithan, Annebelle (Hg.)

Inklusive Religionspdadagogik der
Vielfalt. Konzeptionelle Grundla-
genund didaktische Konkretionen
Miinster: Waxmann 2020

In diesem Buch wird erstmals ein
Ansatz vorgestellt, der den reli-
gionspdadagogischen Umgang mit
Vielfalt umfassend versteht und
bislang getrennt verlaufende Dis-
kussionen iiber religidse Vielfalt,
Gender, Geschlechtergerechtigkeit
und sexuelle Orientierungen, sozi-
ale Benachteiligung und Dis/Abili-
tyin eineminterdisziplindren und
intersektionalen Konzeptversteht.
Diese inklusive Religionspddago-
gik der Vielfalt reflektiert Lernen
im Zusammenhang mit den Diffe-
renzen, die {iber Religion, sozialen
Status, sexuelle Orientierung und
Geschlecht sowie {iber Dis/Ability
entstehen.

DasBuch entfaltet konzeptionel-
le Grundlagen, reflektiert seine re-
ligionspadagogischen Konsequen-
zenundillustriertan ausgewdhlten
Schliisselthemen didaktische Kon-
kretionen. Namhafte Autor*innen
aus Schule, Weiterbildung und Uni-
versitat erldutern Grundbegriffe ei-
ner inklusiven Religionspadagogik
der Vielfalt, ordnen sie in gegen-
wartige theologische, religionspa-
dagogische und erziehungswissen-
schaftliche Diskussionen iiber He-
terogenitdt, Vielfalt und inklusive
Bildung einund stellen didaktische
Beispiele fiir den Einsatz in Religi-
onsunterricht, Fortbildung und Se-
minararbeit vor. Damit eignet sich
der Band als grundlegende Einfiih-
rung inreligionspddagogische Fra-
gen des Umgangs mit Vielfalt.

Arbeitsbericht
des Comenius-Instituts

2018-2019

—
2=

Arbeitsbericht 2018 -2019
Broschiire, 128 Seiten

Miinster: Comenius-Institut 2020
129 Seiten

Download: =—» www.comenius.de/
biblioinfothek/open_access.php

Mit dem Arbeitsbericht legt das CI
alle zweiJahre eine zusammenfas-
sende Darstellung seiner Projekte
und Arbeitsvorhabenvor. Alsevan-
gelische Arbeitsstatte fiir Erzie-
hungswissenschaft fordert das In-
stitut Bildung und Erziehung aus
evangelischer Verantwortung. Der
vorliegende Bericht fiir die Jahre
2018-2019 beinhaltet Beschrei-
bungen von drei bereichsiiber-
greifenden Projekten und strate-
gischen Arbeitsschwerpunkten:
Evangelische Bildungsberichter-
stattung, Digitalisierung und Bil-
dung sowie Fragen zur Zukunft
religidser Bildung in der Schule.
Hinzu kommen die thematischen
Schwerpunkte der Arbeitsberei-
che ,Bildung in Kirche und Gesell-
schaft (Arbeitsbereich I), Bildung
in der Schule (Arbeitsbereich II)
und eine Darstellung der zentralen
Dienste. Der Bericht enthdlt Infor-
mationen zur Vereinsstruktur, zu
den Mitarbeitenden und zu den im
Berichtszeitraum erschienenen
Publikationen.

Der Arbeitsbericht wird der Mit-
gliederversammlung des Instituts
im Mdrz 2020 vorgelegt. Ab diesem
Zeitpunkt steht er online unter
—> www.comenius.de zur Verfii-
gung oder kann als Printausgabe
iiber das Institut bestellt werden.

11


https://comenius.de/publikation/
https://comenius.de/publikation/
https://comenius.de/shop/

Impressum
Herausgeber:
Comenius-Institut
Schreiberstr. 12
48149 Miinster

Telefon: 0251 98101-0
Fax: 0251 98101-50

E-Mail: info@comenius.de
http://www.comenius.de

Verantwortlich:
Dr. Peter Schreiner

Redaktion:
Dr. Ada Gertrud Wolf
Thomas Bohme

Layout:
Ludger Miiller

Nachdruck mit Quellenangabe
und gegen Belegexemplare
gestattet. Kostenloser Bezug
nach schriftlicher Anforde-
rung. Spende erbeten.

KD-Bank

IBAN

DE41 3506 0190 2109 5310 17
BIC

GENODED1DKD

Erscheinungsweise:
halbjdhrlich

Gedruckt auf:
RecyStar® Polar

it
SR

- 100% Recyclingpapier

12

forum erwachsenenbildung
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forum erwachsenenbildung
Ausgabe 1/2020 der Zeitschrift
forum erwachsenenbildung ,Nun
lasst mal die Bildung im Dorf”
Waxmann-Verlag, 9,90 €

4 Hefteim Jahres-Abo: ab€20,00€

Sind estatsdchlich die stadtischen
Ballungszentren, in denen Bildung
und Kultur vor allem stattfinden,
wahrend ldndliche Rdume nur
mehr mit Folgen der sogenannten
Landflucht kdmpfen? Mitnichten!
Das Land ist in Deutschland nach
wie vor Lebensraum fiir einen gro-
Ren Teil der Bevolkerung, der sich
fiir Bildung im Lebenslauf inter-
essiert und der auch weiR: land-
liche egenden haben in Bildungs-
belangen aktuell vieles zu bieten:
Riickzugs- und Konzentrationsor-
te, idyllische Begegnungsstatten,
neue Lernrdaume u.a. - gerade auch
fiir Stadter.

Die aktuelle Ausgabe der forum
erwachsenenbildung widmet sich
speziell den ldndlichen Bildungs-
interessen und -orten. Sie fragt
nach aktuellen Entwicklungen der
dortigen Erwachsenenbildung,
nach den speziellen Vorrausetzun-
gen und Chancen landlicher Lern-
raume sowie nach unseren Imagi-
nationen vom ,platten Land” und
der ,naturnahen Heimat”.

Die aktuelle Ausgabe finden Sie
unter: —>» www.waxmann.com,/
waxmann-zeitschriften/

rum erwachsenenbildung

forum erwachsenenbildung
Ausgabe 4/2019: ,Souverdn und
ohnmadchtig in digitalen Zeiten”
Waxmann-Verlag, 9,90 €

4 Hefteim Jahres-Abo: ab €20,00€

Die Digitalisierung meint in Bil-
dungsbelangen lingst mehr als
technisierte Lern- und Arbeits-
welten. Ebenso wenig besteht sie
nur in der Entwicklung von Medi-
enkompetenz oder erschopft sich
in der Frage, wer zu sehr oder zu
wenig von Digitalisierungsprozes-
sen mitgenommen wird. Digita-
lisierung verdndert vielmehr die
Art und Weise wie wir uns indivi-
dualisieren oder zugehorig fiith-
len, die Art und Weise wie wir uns
selbst wahrnehmen, ausdriicken
und entwickeln wollen und miis-
sen. Diese Verdnderungen sind
fiir Erwachsenenbildungsanbieter
basal und die neue Ausgabe des
forum erwachsenenbildung geht
Thnennach.

11 Wir sind so frei -
Schulseelsorge und ihr Profil*

Bettina Wittmann-Stasch; Thomas
Bohme (Hg.)

+Wir sind so frei - Schulseelsorge
und ihr Profil”
Comenius-Institut 2019

ISBN: 978-3-943410-29-7
Schutzgebiihr: 6,- €

Nachdem grundlegende Hand-
lungsstrukturen Evangelischer
Schulseelsorge, organisatorische
und rechtliche Strukturen, sowie
ein EDK-weiter Qualifizierungsrah-
men entwickelt worden sind, ist es
an der Zeit, grundsdtzlicher iiber
das Profil Evangelischer Schulseel-
sorge nachzudenken. Zum Profil
gehoren der Umgang mit Vielfalt
im Sinne von Multikulturalitdt und
Multireligiositdt, sowie, Riume zu
6ffnen, in denen Menschenkommu-
nizieren und Worte finden kdnnen
fiir das, was nicht sagbar scheint.
Evangelische Schulseelsorge tragt
nicht nur dazu bei, das ,Klima” an
derSchule ,zuverbessern”, sondern
sieisteinkonstitutiver Beitrag zum
Schulleben.

Der Band dokumentiert die Vor-
trage und Workshop-Beitrdge der 7.
EKD-weiten Fachtagung, erweitert
um den Hauptvortrag zur 6. Fach-
tagung 2016, sowie eine Zusam-
menfassung von Anna-Katharina
Lienau ihres im Rahmen ihrer Ha-
bilitationsschrift entwickelten Ver-
standnisses Evangelischer Schul-
seelsorge. Die Beitrdge erdffnen
Zugange zu dem, was als Profil von
Schulseelsorge beschrieben werden
kann. Sie regen an, das Profil mit
Blick auf die je eigene (schulische)
Situation zu bedenken und weiter
zu entwickeln.



